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Streszczenie (abstrakt): Artykut ma na celu ukaza¢ warto$¢ zréwnowazonego rozwoju
w zyciu uczniéw klasy I — III szkoty podstawowej. Zréwnowazony rozwdj w dzisiej-
szym $§wiecie jest obecny w kazdej sferze zycia czlowieka, dlatego jednym z celéw edu-
kacji powinno by¢ wdrazanie uczniéw w globalne cele zréwnowazonego rozwoju oraz
ich realizacj¢ od najmtodszych szczebli ksztatcenia. Prowadzac trzyletnie badania typu
action research wérdd uczniéw klas I-III zréwnowazony rozwdj objawia si¢ jako warto$¢
wewnetrzna zwigzana z dziatanoscia czlowieka, jego czynami i postawa wobec proble-
méw Swiata oraz spoteczenstwa. Obraz obecnego pokolenia jak i nastepnych pokolen
mieszkancéw Ziemi musi uwzglednia¢ w tym samym stopniu jako$¢ zycia populacji
ludzkiej, jak i faung oraz flore. Swiadomos¢ potrzeby zréwnowowazenia tych sfer od
najmtodszych lat daje mozlliwos¢ tworzenia $wiadomego i zaangazowanego spoleczen-
stwa w walce o naszg Matke Ziemig.

Stowa kluczowe: zréwnowazony rozwoj, edukacja, wartosci, spoleczenstwo, ksztatcenie

THE VALUE OF SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN THE
LIVES OF STUDENTS IN GRADES I - III OF PRIMARY
SCHOOL

Abstract: The article aims to show the value of sustainable development in the lives of
students in grades 1-3 of primary school. Sustainable development in today's world is
present in every sphere of human life, therefore one of the goals of education should be
to introduce students to the global goals of sustainable development and their implemen-
tation from the youngest levels of education. By conducting three-year action research
among students in grades 1-3, sustainable development manifests itself as an internal
value related to human activity, his actions and attitude towards the problems of the
world and society. The image of the present generation and the next generations of the
Earth's inhabitants must take into account the quality of life of the human population as
well as the fauna and flora. The awareness of the need to balance these spheres from an
early age gives the opportunity to create a conscious and engaged society in the fight for
our Mother Earth.

Keywords: sustainable development, education, values, society, education
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Wstep

Werner Heisenberg, laureat nagordy Nobla, wspéttworca mechaniki kwantowej uzyl na-
stepujacej metafory by opisa¢ wartosci: ,,Pytanie o wartosci to pytanie o cztowieka, to
kompas wedlug ktérego musimy orientowa¢ si¢, gdy szukamy drogi zycia”'. Kazdy uczen
objety systemem edukacji buduje juz od najmtodszych lat swdj wlasny kompas wedtug
ktérego podejmuje decyzje wptywajace na losy $wiata. Aby ten kompas dziatat poprawnie,
edukacja powinna uwrazliwia¢ najmtodszych na potrzeby §wiata. Takie uwrazliwienie
winno by¢ indywidulanym do§wiadczeniem warto$ci samego siebie oraz spoteczenstwa.

Niestety wspoiczesny czlowiek jest bardziej ukierunkowany na samego siebie niz na
innych. Przede wszystkim liczy si¢ zysk oraz pieniadze, co czgsto staje si¢ zauwazalne
w wypowiedziach 1 postawach mtodych ludzi oraz dzieci. Dgzymy do zaspokajania po-
trzeb hedonistycznych, odrzucajgc tym samym wartosci i normy obiektywne oraz ontolo-
giczno-antropologiczne®. Doprowadzi to do sytuacji, w ktérej kazdy jest autorytetem dla
siebie samego, postrzegajac Swiat zewnetrzny tylko przez pryzmat wiasnych pragnien.
Prowadzi to do upadku kondycji moralnej wspétczesnego cztowieka.

Konstruowanie edukacji i samoedukacji powinno opiera¢ si¢ na rdzeniu aksjologicz-
nym, ktéry bedzie otwiera¢ pole sytuacji problemowych, odpowiedzialanosci, ale takze
uswiadamiania, ze kreujac siebie, kreuj¢ jutrzejszy swiat. Warto$¢ zréwnowazonego roz-
woju w codziennym zyciu ucznidw jest istotny 1 staje si¢ on stylem zycia, jesli tylko wyko-
rzystamy edukacj¢ jako narzedzie zmiany. Edukacja powinna by¢ miejscem urzeczywist-
niania wartosci zrOwnowazonego rozwoju, gdzie uczen kreuje 1 umacnia swoja kondycje
morlang poprzez poczucie powinnosci czynienia $wiata lepszym dla siebie oraz nastepnych
pokolen.

Pojecie wartoSci

Wiadystaw Tatarkiewicz sygnalizuje watpliwos¢, ze zdefiniowanie pojgcia wartosci jest
mozliwe. Pomimo tego warto$¢ prébujemy definiowac na gruncie takich nauk jak: filozo-
fia, psychologia, socjologia, antropologia, ekonomia oraz pedagogika. Ponizej krétko
przedstawie pojecie wartosci wedtug wybranych definicji oraz stanowisk.

W filozofii warto$¢ oznacza to, co jest cenne, godne pozadania i co stanowi przedmiot
troski oraz cel ludzkich dazen. Wartos$ci dzielimy na pozytywne i negatywne, np. prawda —
ktamstwo, pigkno — brzydota. Dyskusja filozoféw na temat warto$ci data poczatek powsta-
niu trzech stanowisk: naturalizmu, intuicjonizmu oraz emotywizmu aksjologicznego’.

Wedtug przedstawicieli naturalizmu aksjologicznego rzecz jest wartosciowa, wtedy
kiedy jest pozadana, a nie — jest pozadana dlatego, ze jest wartosciowa. Za$ przedstawicie-

v Ostrowska, Condito Humana Czlowieka XXI wieku jako problem i wyzwanie edukacyjne. Spojrzenie
z perspektwy aksjologicznej, [w:] Zycie wartosciowe w perspektywie pedagogicznej, (red.) A. Cudowska,
Wydawnictwo Naukowe ,,Katedra”, Bialystok 2018, s. 43.

Ibidem, s. 33.

K. Chatas, Moc wychowawcza przypadkowych zdarzen w swietle introcepcji wartosci, Wydawnictwo
,,Jednos¢”, Kielce—Lublin 2011, s. 12.
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le intuicjonizmu postrzegaja warto$¢ jako akt intuicji, ktéry jest zwigzany z nieempiryczng
cechg przedmiotu. W emotywizmie aksjologicznym warto$ci nie istnieja, poniewaz termi-
ny wartosciujace, nie posiadajg empirycznych desygnatéw. Jest to swego rodzaju nihilizm
aksjologiczny. Terminy i sady wartosciujace sg uzywane tylko do wyrazania postaw emo-
cjonalnych.

W obszarze filozofii na uwage zastuguje jeszcze definicja wartosci Wincentego Gra-
nata: ,,warto$cig nazywa si¢ wszystko, co sktania emocjonalnie i wolitywnie wladze czto-
wieka, aby dazyt ku temu, co wzbudza przyjemnos¢, rados¢, zaspokaja zmyst estetyczny
czy tez uczucia religijne i moralne lub w ogéle odpowiada jakim§ wymogom ludzkiej natu-
ry”*. Odnoszac wartoéci do natury ludzkiej, dotykamy istoty cztowieczenstwa. Takie ro-
zumienie wartos$ci jest podwaling myslenia o wartosciach w pedagogice.

Zanim opisz¢ wartosci w kontekscie pedagogicznym pragne zwrdci¢ uwage na rozu-
mienie wartosci w psychologii. Warto$¢ w nauce jaka jest psychologia pojmuje si¢ jako
koncentracj¢ na znaczeniu danej wartosci w zyciu psychicznym cztowieka oraz rozwoju
jego osobowosci’. Hanna Swida syntezuje pojecie wartosci w kontekscie psychologicznym
1 rozpatruje je jako kierunek motywacji, czyli wartosci, a to stan rzeczy badz przedmiot,
ktéry wzbudza poztywne emocje, zatem dana jednostka kieruje ku niemu swoje dazenia
i pragnienia®.

Oprécz kierunku motywacji H. Swida wymienia przedmiot pozytywnej oceny. Takim
przedmiotem oceny s3 zjawiska, przedmioty i cechy osobowosci’. Warto$¢ wiec jest
obiektem pozytywnej postawy.

Ostatnim komponentem jest kryterium pozytywnej oceny przedmiotow. Warto$¢ tutaj
jest ogélnym kryterium, stosowanym do réznych przedmiotéw, ktére decyduja o tym, ze
do jakiego$ obieku zywimy pozytywne emocje®.

Dla niniejszego artykutu istotna jest synteza interpretacji wartos$ci i wartosciowania
w orientacjach psychologicznych. Piotr Ole§ wyr6znia orientacj¢ psychoanalityczng, be-
hawiorystyczng oraz humanistyczna.

Orientacja psychoanalityczna warto$ci koncentruje si¢ gléwnie na procesie internali-
zacji wartosci oraz funkcji wartosci moralnych w osobowosci, dlatego system wartosci
faczy sie z superego i ego idealnym. Za$ w orientacji behawiorystycznej wartosci sg poj-
mowane jako wzmocnienia pozytywne i negatywne. Analizujgc te koncepcje, P. Oles
zwraca uwage, ze ,,zredukowanie warto$ci do wzmocnien oraz kreowanie modelu czto-
wieka jako istoty sterownej z zewnatrz przez bodzce odbiera zasadniczy sens pojeciu war-

*w. Granat, Personalizm chrzescijanski, Wydawnictwo Diecezjalne, Poznan 1985, s. 380.

K. Chatas K., op.cit., s. 13.

wn

(red.) H. Swida, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1979, s. 10.
7 Ibidem, s. 33.
¥ Ibidem, s. 33.
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tosci, ktore tradycyjnie taczy si¢ z wolnoscig wyboru, autonomig i celowym zachowaniem

preferencyjnym”™.

Wartosci w orientacji humanistycznej zwigzane sg z istotg osoby ludzkiej — okreslajac
cztowieka jako wolny, odpowiedzialny podmiot zdolny do samodzielnego rozwoju, do-
skonalenia si¢ czy transcendencji. Takie holistyczne traktowanie osoby znajduje wyraz
w wieloaspektowym i szerokim rozumieniu wartosci. Cztowiek zatem pozytywnie ocenia
to, czego pragnie, co wyraza si¢ w powinno$ciach albo co po prostu si¢ wybiera'’.

Orientacja humanistyczna koncepcji wartosci jest wazna dla pedagogéw, gdyz stano-
wi ona inspriacje do poszukiwan sposobéw i metod wspomagania ucznia w integralnym
rozwoju i wychowaniu. W konteks$cie pedagogicznym warto$ci oczekujg swego urzeczy-
wistnienia w procesie ksztatcenia.

Wartosci w kontekscie pedagogicznym

Przedstawione powyzej pojecia wartosci w kontekscie filozoficznym 1 psychologicznym
tworza punkt wyjscia do zrozumienia wartosci w kontekscie pedagogicznym. W pedagogi-
ce wartosci odnoszg si¢ do rozwoju cztowieka. Wartosci sg to pewne wtasciwosci przystu-
gujace osobie lub ludzkiej egzystencji, za$ urzeczywistnianie takich wtasciwosci stanowi
ideat osoby i wzorzec zycia, do ktérego powinno si¢ dgzy¢ w procesie ksztalcenia i wy-
chowania''.

P. Oles podkresla, ze do takich wtasciwosci nalezg te, ktére odnoszg si¢ do bytu ludz-
kiego, jak na przyktad godno$¢ osoby czy szacunek wobec innych. Inne wiasciwosci doty-
cza $wiata zewnetrznego (jak np. pickno $wiata, ochrona przyrody) i stajg si¢ wartosciami
ludzkiego zycia na mocy relacji, ktéra powstaje miedzy osobg a $wiatem zewnetrznym ',

Powyzsze rozumienie wartosci ma walor pedagogiczny. Wyraza si¢ on w triadowe;j
strukuturze warto$ci, opisujacej istote osoby ludzkiej. Nabyte w trakcie dziatan cechy ja-
kosciowe osobowosci oraz wartosci wbudowane w ludzkie zycie poprzez relacj¢ z warto-
Sciami §wiata zewngtrznego. Owa triada jest konstytuowana na drodze integralnego rozwo-
ju w daznosci do ideatu i wzorca osobowego. Takie przestanie jest zwigzane z pedagogika
personalistyczng, ktéra w centrum stawia ucznia i jego potrzeby zwigzane z integralnym
rozwojem oraz z integralnym wychowaniem, do ktérego dochodzimy poprzez urzeczy-
wistnianie wtasciwych struktur hierarchicznych".

Uszczegétowieniem tej koncepcji wartosci jest pojmowanie wartosci w aspekcie
obiektywnym 1 subiektywnym. Waldemar Furmanek uwaza, ze wartos¢ oznacza wszystko
to, co nie jest obojetne 1 neutralne, lecz cenne 1 wazne, co staje si¢ celem ludzkich dazen.

’ p. Oles, Wartosciowanie a osobowos¢. Psychologiczne badania emipryczne, Wydawnictwo Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1989, s. 28.

"% Ibidem, s. 28.

" Tbidem, s. 14-15.

"2 Ibidem, s. 15.

13 K. Chatas, op. cit., s. 18.
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Jest takze wazne samo w sobie. Aby wartos¢ miata charakter rozwojowy i byta znaczaca
dla wychowania, trzeba wytyczyé pewne granice tego, co mozemy uznaé za warto$¢'*.
Ksztattowanie umiejetnosci stawiania tych granic lezy po stronie edukacji.

Integracja aspektu obiektywnego i subiektywnego wartosci w perspektywie integral-
nego rozwoju rozwiewa watpliwosci, czy co$ jest wartoscig. Wyeksponowane zostajg tylko
prawdziwe wartos$ci. Za$ warto$ci, bedace przedmiotem subiektywnych dazen (narkotyki,
papierosy, dopalacze, alkohol, niszczenie srodowiska itp.), sg bardzo cenne dla niektérych
os6b, lecz ich falszywos¢ aksjologiczna tkwi w tym, Ze stanowig przyczyne degradacji
rozwojowej i wynaturzen rozwojowych'.

Rozwd¢j integralny cztowieka $cisle zwigzny jest z jego jakos$cig zycia w spoteczen-
stwie. Cztowiek zyje i funkcjonuje w relacjach z drugim cztowiekiem, co stanowi warunek
rozwoju warstwy spotecznej. Postawa wobec drugiego cztowieka powinna by¢ zrédiem
nowych struktur migdzyludzkich stuzacych rozwojowi spotecznemu cztowieka. Krystyna
Ostrowska za nadrzgdng warto$¢, a zarazem podstawe wspotdziatania, uwaza mitos¢. Ta
uczuciowa wiez miedzy ludzmi integruje pozostate wartoéci oraz postawy'®. Tym samym
znajduje swoja szczegétowa egzemplifikacje w odpowidzialnosci, kolezenstwie, przyjazni,
partnerstwie, wolnosci, uznaniu wolnosci wobec innych, lojalnosci wobec innych, solidar-
nosci z innymi, akceptacji innych, dobroci, szacunku dla innych, wyrozumiatos$ci, altru-
izmie, zaufaniu wobec innych, uznaniu indywidulano$ci, uznaniu wspdélnoty, uznaniu zy-
cia innych, uznaniu rozwoju innych, uznaniu wtasnego terytorium, uznaniu prawdy oraz
podstaw zycia spotecznego'’.

Na postawie powyzszych rozwazan mozna uzna¢ warto$¢ zrOwnowazonego rozwoju
jako warto$¢ zawierajacg w sobie wszystkie wartosci, ktére sktadajg si¢ na wspotdziatanie,
bedace niezbednym sktadnikiem urzeczywistania zréwnowazonego rozwoju w codzien-
nym zyciu. Nauczyciel klas wczesnoszkolnych powinien inspirowaé ucznidow do zréwno-
wazonego wspoéldziatania, a jak twierdzi Dale Carnegie: ,,Wzbudz w kims$ szczera chec.
Ten, kto zna sztuke, ma za plecami caly swiat. Ten, kto nie potrafi, bedzie skazany na sa-
motno$¢”'®. Tg sztukg jest warto$¢ zréwnowazonego rozwoju, warto$¢ dajaca oglad na caty
Swiat i jego potrzeby.

Warto$¢ zrownowazonego rozwoju

Zréwnowazony rozwéj we wspdlczesnym $wiecie istnieje w kazdej sferze ludzkiego zycia.
Dotyka on tego, co spoteczne, ekonomiczne i ekologiczne. Te trzy obszary przenikaja si¢
1 tylko poprzez ich integracje mozemy zatrzymac proces niszczenia Ziemi. ZrOwnowazony

14 W. Furmanek, Cztowiek, cztowieczenstwo, wychowanie, Wydawnictwo Naukowe FOSZE, Rzeszow 1995,
s. 65.

15 K. Chatas, op. cit., s. 20.
' Ibidem, s. 31.
7 K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci. Ja — inni, cz. I, Wydawnicwto ,,Rubikon”, Krakéw 2004, s. 20.

Bp, Carnegie, Jak zdoby¢ przyjaciot i zjednaé sobie ludzi, Wydawnictwo ,,Studio EMKA”, Warszawa
2005, s. 134.
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rozwoj jest warto$cia, ktéra powinna by¢ pielegnowana oraz zawarta w kregostupie moral-
nym cztowieka juz od najmtodszych lat.

Zréwnowazony rozwo0j byl na poczatku doktryna ekonomii, bowiem zaktadal jakos¢
zycia na obcenym poziomie rozwoju cywilizacji. Oficjalna koncepcja zréwnowazonego
rozwoju powstata z dziatano$ci Komisji Brundtland powotanej w 1983 roku. Dokument
,INasza wspolna przysztos¢”, wydany przez ONZ, okresla zréwnowazony rozwoj jako za-
spokojanie potrzeb obecnego pokolenia bez umniejszania szans na zaspokojenie potrzeb
przysztych pokolen'’. Uznano, iz obecny poziom dobrobytu mozna utrzymaé pod warun-
kiem zréwnowazonego korzystania z zasobéw $rodowiska i klimatu®™. W zwigzku z tym,
jednym z celéw zréwnowazonego rozwoju jest poprawa jakosci zycia, bioragc pod uwage
czynniki ekologiczne, ekonomiczne i spoteczne wptywajace na egzystencje cztowieka.

Jednym z planéw wdrazania zrownowazonego rozwoju w spoleczenstwie jest tzw.
»zielona gospodarka”. Wyznacza ona kierunek transformacji obecnej gospodarki w taka,
ktorej celem jest zapewnienie wzrostu dobrobytu, jakosci zycia oraz réwnosci spotecznej
przy jednoczesnym zahamowaniu wydobywania surowcoéw naturalnych i eliminowaniu
zagrozen ekologicznych. W przesztosci wzrost gospodarczy zerowat na coraz wigkszym
zuzyciu surowcOw naturlanych, czego skutkiem sg zauwazalne zmiany klimatu na $wie-
cie’'. Zmiana gospodarki i zycia ludzi jest nieunikniona, a zréwnowazony rozwdj poprzez
wspotdziatanie i partnerstwo daje mozliowos$¢ regionalnym i globalnym zmianom.

Warto podkresli¢, ze gtdwnym przestaniem zréwnowazonego rozwoju jest przede
wszystkim dobrze funkcjonujacy kapitat przyrodniczy, ktéry warunkuje kapitat spoteczno-
gospodarczy i nie powinno by¢ odwrotnej sytuacji*>. Aby doktadniej odkryé warto$¢ zréw-
nowazonego rozwoju, trzeba spojrze¢ takze na stabe strony owej ideii.

Po pierwsze zaplanowane efekty zrownowazonego rozwoju sg niewymierne. Pomimo
deklaracji podjecia si¢ przez poszczegdlne gtowy panstw wdrazania koncepcji zréwnowa-
zonego rozwoju na poziomie mi¢dzynarodowym, narodowym i lokalnym, nadal stanowig
one wyzwanie. I tylko pewna cze$¢ z obranych celéw zostata spetniona i w pelni wdrozo-
na, co mozna zauwazy¢, analizujac agendy ze szczytu w Rio czy raport Bruntland®.

Nastepnie krytycy zwracajg uwage, iz zréwnowazony rozwoj nie posiada jednoznacz-

Koncepcji tej brakuje dyscypliny, przez co jest réznie interpretowana i subiektywnie oce-

19 B. Zakrzewska, Zrownowazony rozwdj a jakosé¢ zycia, ,,Autobusy: technika, eksploatacja, systemy trans-
portowe”, 2019, nr 4, s. 38.

2 w. Glatzer, Condition and criteria for improving quality of life, [w:] Towards Quality of Life Imroviement,
(red.) W. Ostasiewicz, Wydawnictwo ,,The Publishing House”, Wroctaw 2006, s. 5.

2 B. Zakrzewska B., op.cit., s. 41.

2 MK. Terlecka, Idea zrownowazonego rozwoju — o genezie, definicji, celach i zasadach stow kilka,
[w:] Zréwnowazony rozwdj. Idea czy koniecznos¢? (red.) A. Klesta, M.K. Terlecka, Wydawnictwo ,,Ar-
magraf”’, Krosno 2014, s. 11.

B, Kosiek, Zréwnowazony rozwdj — rozwigzanie czy iedaologia?, ,Zeszyty Naukowe. Organizacja
1 Zarzadzanie”, 2015, (85), s. 85.
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niana. W efekcie panstwa oraz przedsigbiorstwa deklarujg swoja che¢ dziatania w duchu
zréwnowazonego rozwoju, jednocze$nie kontynuujgc wezesniejsze procesy™.

Zwroci¢ nalezy rowniez uwage na fakt, ze prébuje si¢ wdrozy¢ zréwnowazony rozwoj
poprzez zachecanie mieszkancéw biedniejszych regionéw §wiata do niepowtarzania bite-
déw krajéw wyskorozwinietych i stosowania przyjaznych dla $rodowska technologii®.
Z drugiej strony za§ wytyka si¢ dynamicznie rozwijajacym si¢ krajom (np. Chinom) niepo-
szanowania idei zrbwnowazonego rozwoju, podczas gdy do obecnego kryzysu ekologicz-
nego przede wszystkim przyczynily si¢ takze inne kraje rozwinig¢te 1 hiperkonsumpcjonizm
mieszkancéw tych krajéw. W zwigzku z tym wedtug niektérych krytykéw zréwnowazo-
ny rozwdj stuzy tylko krajom najbogatszym.

Jednakze to krytyczne spojrzenie nie jest wrogiem per se, tylko pomaga dostrzec pro-
blemy, ktére musza zosta¢ rozwigzane, by w pelni wdrozy¢ zré6wnowazony rozwdj
w $wiecie i dokonaé przemiany cywilizacyjnej”’. A zmiany muszg zosta¢ wprowadzane jak
najszybciej, gdyz nie wiemy jak dtugo Ziemia begdzie w stanie internalizowac¢ koszty de-
strukcyjnej dziatalnosci cztowieka.

Edukacja na poziomie naucznia wczesnoszkolnego daje mozliwo$¢ wtasciwego zinte-
rioryzowania wartosci zréwnowazonego rozwoju wsrdd dzieci, ktére w przysztosci beda
tworzy¢ odpowiedzialne 1 sSwiadome spoleczenstwo, co ukaze w nastepnej czesci artykutu,
przedstawiajac swojg dzialano$¢ praktyczng z uczniami oraz wyniki badan wiasnych.

Warto$¢ zrownowazonego rozwoju w zyciu uczniow klas 1-3

Zréwnowazony rozwoj dla uczniéw klas 1-3 moze sta¢ si¢ wartoscia, jezeli od poczatku
edukacji nauczyciele bedg wprowadzac problematyke zrownowazonego rozwoju w ramach
eduakcji przyrodniczej czy spotecznej, ale takze powinien on by¢ elementem koncepcji
wychowania. Pragne to krétko ukaza¢ na przykladzie trzyletniej pracy ze swoja klasa.

Prace z klasg zaczetam od klasy pierwszej w roku 2018 w Salezjanskiej Szkole Pod-
stawowej w Zabrzu. Zespol klasowy liczy 12 oséb. Od poczatku wigkszo$¢ poruszanych
probleméw na lekcjach zwigzanych byto ze zréwnowazonym rozwojem. W klasie pierw-
szej przekazywanych tresci nie uyymowatam w pojeciu zréwnowazonego rozwoju, ale jako
konkretne sytuacje problemowe, w ktoérych stawialam uczniéw, np. Jak rozwigza¢ problem
gtodu na Swiecie?

W Kklasie drugiej zrbwnowazony rozwdj towarzyszyt im juz w codziennych sprawach
1 problemach, wdrazaliSmy go w indywidulane zycie uczniéw, np. uczniowie rozmawiali
z rodzicami na temat lokalnych probleméw, probowali rozwigza¢ te problemy, ale takze

e Laszlo, “Sustainability as Usual” Isn’t Good Enough, http://www.triplepundit.com/2010/05/
sustainability-as-usual-isnt-good-enough/ [dostep: 03.04.2021].

A Poczta-Wajda, A. Sapa, Paradygmat rozwoju zrownowazonego — ujecie krytyczne, ,Progress in Eco-
nomic Sciences”, 2017, (4), s. 131-138.

26 J. Fernando, The power of unsustainable development: What is to be done?, Wydawnictwo ,,The Annals
of the American Academy”, Arizona 2013, s. 6-31.

2T A Poczta—Wajda, A. Sapa, op.cit., s. 131-138.
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sami zaczeli segregowac¢ Smieci, dba¢ o srodowisko poprzez wilasne dos§wiadczenia i ro-
dzacg si¢ Swiadomos¢ odpowiedzialnosci za srodowisko.

W Kklasie trzeciej ujeliSmy juz zréwnowazony rozwdj w konkretne pojecie, ktorym
uczniowie postuguja si¢ z petng swiadomosciag w czasie dyskusji, rozwigzywania proble-
moéw praktycznych i teoretycznych, ale takze podczas dialogu, ktéry jest gléwnym narze-
dziem wdrazania zréwnowazonego rozwoju w edukacji.

Ten trzyletni proces wdrazania wartos$ci zrOwnowazonego rozwoju opartam na autor-
skiej metodzie dialogu, ktéra opracowalam w trakcie badan do pracy magisterskiej™.
Uczniowie stawiani w réznych sytuacjach problemowych poprzez dialog internalizowali
warto$¢ zrOwnowazonego rozwoju, co spowodowalo, ze zaczeli urzeczywistnia¢ kompo-
nenty zréwnowazonego rozwoju w zyciu codziennym.

Na rzecz artykulu przebadatam uczniéw technika wywiadu niestandaryzowanego dla
uczniéw z klas III. Celem wywiadu bylo okreslenie znaczenia warto$ci zrbwnowazonego
rozwoju w zyciu codziennym uczniéw klas III. Kwestionariusz wywiadu sktadat si¢
z dziesi¢¢ pytan otwartych. Przedstawie odpowiedzi na cztery z dziesigciu zadanych pytan,
poniewaz byly to pytania wlasciwe, a reszta stanowita tylko pytania kontrolne.

Z badan wynika, ze dla uczniéw zréwnowazony rozwoj jest stylem zycia (92%),
a jedna z uczennic okreslita nawet, ze zrownowazony rozwoj jest dla niej ,,wrazliwo$cig na
swiat i ludzi”. Tylko jeden z uczniéw uznal, ze zréwnowazony rozwdj jest dla niego
przede wszystkim dziatalno$cig ekologiczng, dzigki ktérej mozna walczy¢ ze zjawskiem
taniej sily roboczej. To spojrzenie i umiej¢tno$¢ potaczenia dwoch obszaréw jest cenng
informacja, ze uczen postrzega tak naprawde zréwnowazony rozwdj wielopoziomowo.

Dla calej klasy zréwnowazony rozwdj jest warto$cig, czyms$ cennym, cO powinno si¢
stosowa¢ w rozwijajacym si¢ swiecie. Jak wynika z wypowiedzi uczniéw wraz z rozwojem
idei zréwnowazonego rozwoju lepiej bedzie rozwijal si¢ przemyst, z pozytywnym skut-
kiem dla ludzi. Dokonane zostanie w ten spos6b jak najwigksze wyeliminowanie zagrozen
przemystowych.

Uczniowie, odpowiadajac na pytanie ,,W jaki sposéb mozna zwigkszy¢ dziatania
zrownowazonego rozwoju w S$wiecie”’, wskazali kilka obszaréw dzialan wdrazajacych
zrownowazony rozw0j w spoteczenstwie. Pierwszym i najczestszym obszarem jest two-
rzenie specjalnych organizacji, ktére beda wdrazaly zréwnowazony rozwéj w sferze eko-
logii, ekonomii i spoteczenstwa. Drugim obszarem jest obszar dyplomacji, czyli tworzenie
seminariéw i dyskusji ogélno§wiatowych, ktérych efektem koncowym bedzie konstruowa-
nie konkretnych dziatan za ktére bedg brali odpowiedzialno$¢ przedstawiciele panstw. Po
zrealizowaniu dziatan trzeba przedstawic¢ efekty wykonanego zadania. Trzeci obszar doty-
czy edukacji o zrownowazonym rozwoju wszystkich ludzi na §wiecie i w kazdym wieku.

Kazdy z tych obszaréw moze by¢ realnie wprowadzony w systemie, w ktérym zyje-
my. Ponadto, jak wykazaly odpowiedzi na ostatnie pytanie (Czym zréwnowazony rozwoj

B p. Waglorz, Wykorzystanie metody dialogu w budowaniu wspolnoty uczniow w edukacji wczesnoszkolnej,
Katowice 2018.
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jest dla ciebie w codziennym zyciu?), cata klasa uznala, ze zréwnowazony rozwdj jest war-
toscig towarzyszacg im w codziennosci. Swoje odpowiedzi uczniowie czesto argumento-
wali tym, ze jesli nie bedzie codziennie stosowany i nie bedziemy pielegnowaé wiedzy
o zrOwnowazonym rozwoju, to mozliwe, ze nie uda si¢ uratowac Swiata dla przysztych
pokolen. Uczniowie z wielkg wrazliwoscig 1 smutkiem wymieniali problem ginacych ga-
tunkéw ich ulubionych zwierzat, a dzieci, ktére nie mogg si¢ uczy¢ — sg zmuszane do pra-
cy, ale takze wykazali trosk¢ o srodowisko przyrodnicze, ktére jest niszczone, a jest na-
szym wspdélnym domem.

Powyzsze wyniki badan sg tyllko wycinkiem tego, co dzieje si¢ w gtowach i sercach
uczniéw, kiedy zderzaja si¢ z trudng rzeczywistoscia 1 jej problemami. Zréwnowazony
rozw0j zapewne nie jest panaceum na wszystkie problemy Swiata, ale jest jak dotychczas
najtrafniejsza koncepcja, a wlasciwie dziataniem, ktére moze zmieni¢ $wiat i zastopowac
destrukcyjne procesy cywilizacyjne. Dla uczniéw zréwnowazony rozwdj jest nadzieja,
wartoscig, ktérg moga urzeczywistnia¢ poprzez wspoétdziatanie oraz aktywne dziatanie na
rzecz Ziemi.

Whioski

Po trzech latach pracy z klasg nad zréwnowazonym rozwojem mialam okazj¢ zaob-
serwowac, jak w uczniach dojrzewa idea zrOwnowazonego zycia i zr6wnowazonego dzia-
tania. Przeprowadzone badania oraz teoria pozwalajg wysnu¢ kilka wnioskéw, ktére moga
sta¢ si¢ drogowskazem do dalszej pracy nad wdrazaniem zréwnowazonego rozwoju wsrod
uczniéw oraz jego prakseologiczny wymiar w edukacji.

Zréwnowazony rozwoéj przede wszystkim powinien by¢ wdrazany juz od najmtod-
szych lat szkolnych. Stopniowo w postaci spirali. Dobudowujemy wiedze, element po ele-
mencie, wracajac w odpowiednich odcinkach czasowych do sedna w ramach powtdérzen
oraz utrwalenia tematu. Kazdy wprowadzany element zrwnowazonego rozwoju powinien
by¢ poparty dziataniem praktycznym. Najlepiej pod postacig sytuacji problemowej, ktora
uczniowie muszg rozwigza¢. Joseph Conrad napisal, iz bedac mtodym, trzeba zobaczy¢
rézne rzeczy oraz zbiera¢ mysli i do§wiadczenia, zeby poszerza¢ swoje horyzonty®. Takim
skutecznym narz¢dziem metodycznym do poszerzania swoich horyzontéw poznawczych
jest metoda dialogu, o ktérej wspomniatam we wczesniejszej czesci artykutu.

Zréwnowazony rozwdj nie powinien by¢ oddzielnym przedmiotem. Powinien by¢ zin-
tegrowany ze wszystkimi obszarami w nauce. Uczgc dzieci matematyki, mozemy na przy-
ktad rozwigzywac¢ zadania w kontek$cie zrownowazonej ekonomii. Zagadnienia przyrod-
nicze i1 Srodowiskowe mozemy umieszcza¢ w problematyce zréwnowazonego rozwoju.
Sztuka moze sta¢ si¢ nosnikiem przekazu zmiany obecnego $wiata na bardziej zréwnowa-
zony.

Za$ na godzinie wychowawcze] mozna podkresla¢ w zaleznosci od omawianych sytu-
acji, ze zaden z nas nie jest samotng wyspa, a systemem naczyn potgczonych, czy organi-
zmem, w ktérym jesli jeden narzad zacznie Zle funkcjonowac caly organizm jest w zagro-

29 J. Conrad, Jgdro ciemnosci, Wydawnictwo ,,Vesper”, Krakéw 2017, s. 53.
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zeniu. Kazda minuta i sekunda lekcji powinna by¢ czasem, w ktérym damy uczniom po-
czu¢ moc sprawczg i pickno dziatania na rzecz Ziemi i przysztych pokolen.

W klasach edukacji wczesnoszkolnej nauczyciele maja najwiekszy wplyw na to, co
zostanie zasiane w uczniach. Zadaniem nauczyciela jest nie tylko przekazanie pewnej puli
wiedzy, ale ukazanie §wiata z r6znych pespektyw. Nauczyciel powinien stawia¢ uczniéw
w sytuacjach problemowych i da¢ im przestrzen do dialogu i kreatywnego dziatania.
Zréwnowazony rozwéj wprowadzany na tym etapie edukacji potrzebuje specjalnie wy-
kwalfikowanych nauczycieli, ktérzy zejda z katedry i pozwolg na dyfuzje pogladéw, gdzie
bedzie cyrkulowa¢ wiedza. Zgodnie z stowami Jana Amosa Komenskiego, ktory podkre-
slal, iz ,,grzesza ci nauczyciele, ktérzy uczniom tylko czyta¢, méwic€ i na pamig¢ si¢ uczyc¢

kaza bez wyja$niania rzeczy .

Specjalistyczna metodyka pracy i duch inspiracji oraz przyktad wilasnego zycia po-
zwolg ksztalci¢ nowe spoleczenstwo otwarte na wspotdziatanie i wrazliwe na przysztos¢
swiata. Taka edukacja traktuje zrownowazony rozwdj jako warto$¢, przejawiajgca si¢
w codziennym zyciu od najmtodszych lat.

Zakonczenie

Zréwnowazony rozwdj jest idea, ktéra moze zmieni¢ si¢ w styl zycia ludzi na §wiecie. To
przeobrazanie widzimy w réznych galeziach gospodarki, przemystu czy dziatan proekolo-
gicznych. Niestety mniej jest on wdrazany w sfer¢ spoteczng. Brak uswiadamiania istoty
zréwnowazonego rozwoju oraz stworzenia warunkéw do procesu uswiadamiania sprawi, iz
nigdy on nie zostanie w petni zinternalizowany. A co za tym idzie, cztowiek nie uzna
zrbwnowazonego rozwoju jako wartosci, a zatem nie urzeczywistni go w zyciu codzien-
nym.

Jednym z narzedzi wdrazania zréwnowazonego rozwoju w zyciu codziennym jest
edukacja. To ona, dobrze poprowadzona i zgodna z etapami rozwoju dziecka, daje szanse
na uznanie zrownowazonego rozwoju jako wartosci. Uczniowie stykajacy si¢ z problema-
tyka zrOwnowazonego rozwoju przede wszystkim odnajdujg siebie i swoje oddziatywanie
w S$wiecie. Przezycia, doswiadczenia i sytuacje problemowe, w ktérych stawialam
uczniéw, pozostaja w nich i ,,zakwitaja”, co z czasem zrodzi owoce w tworzonym przez
nich spoteczenswie.

Na zakonczenie pragne przytoczy¢ stowa Olgi Tokarczuk: ,,Kazda podr6z zaczyna si¢
od stanu, ktéry mozna by okresli¢ jako zachlysniecie si¢ przestrzenig™*'. Zycie jest podro-
73, a edukacja powinna by¢ momentem zachty$niecia si¢ przestrzenig wiedzy i mozliwo-
sci. W tej podrozy kazdy z nas jest odpowiedzialny za zmian¢ $wiata na bardziej zréwno-
wazony. Za$ uczniom pozwolmy zachtysnac¢ si¢ i zainspirowac urzeczywistnianiem warto-
sci zréwnowazonego rozwoju dzis i w nastepnych pokoleniach.

M. Pankowd, Jan Amos Komenski w nas: cytaty z dziel Komenskiego. Inspiracje, pamieé, dziedzictwo,
Wydawnictwo Muzeum w Lesznie, Leszno 2017, s. 79.

31 O.Tokarczuk, Podroz ludzi Ksiegi, Wydawnictwo Literackie, 2019 Krakéw, s. 99.
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